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Stowo wstepne

W czerwcu br. ukazala si¢ pierwsza encyklika papieza Franciszka Lumen fidei.
W jej wprowadzeniu Ojciec Swiety napisal: , Te refleksje na temat wiary - zgodne
z tym, co Magisterium Ko$ciola powiedzialo o tej cnocie teologalnej — pragne do-
taczy¢ do tego, co Benedykt XVI napisat w encyklikach o milosci i nadziei. Prawie
skonczyt on prace nad pierwszym szkicem encykliki o wierze. Jestem mu gleboko
wdzieczny i w duchu Chrystusowego braterstwa przejmuje jego cenne dzieto, do-
dajac do tekstu kilka wlasnych przemyslen. Nastepca Piotra, wczoraj, dzis i jutro,
jest bowiem zawsze wezwany do utwierdzania braci w tym niezmierzonym skar-
bie, jakim jest wiara, ktora Bog daje jako $wiatlo na drodze kazdego cztowieka” (7).

Trwajac w Roku Wiary, wezytujemy si¢ w stowa Piotra naszych czaséw. Po-
przez nie bardziej rozpoznajemy osobistg kondycje przezywanej wiary. One réw-
niez pozwalaja wnikliwiej dostrzec to wszystko, co do niej wprost lub nie wprost
sie odnosi. Chodzi zatem o szeroko rozumiang kulture, a wigc wyraz ludzkiej
obecnosci, doswiadczenia smutku i radosci, cierpienia i $mierci oraz pracy i mod-
litwy. Wiara rzeczywiscie jest $wiattem, ktore oswieca wszystkie zakamarki osobi-
stego i spotecznego zycia czlowieka. Wchodzi w jego egzystencje i w jakims sensie
utwierdza jego esencjalny wymiar.

Wiara jest obecna rowniez w pracy naukowej. To ona u$wiadamia cel, ktdory
rozum tesknie odczytuje jako prawde. Kolejny numer Legnickich Studiéw Teolo-
giczno-Historycznych PERSPECTIVA jest owocem naukowej pracy autoréw; jest
réwniez $wiadectwem owej wiary, bowiem ,,pachnie” zaszczepionym przez Boga
finalem; jest takze nowa ewangelizacja, poniewaz przez refleksje intelektualna
uswiadamia koniecznos¢ oczyszczenia.

Ks. Bogustaw Drozdz
Redaktor naczelny

Legnica, 29 czerwca 2013 roku, w uroczystos¢ Swigtych Apostotéw Piotra i Pawta
- gtownych patronow diecezji legnickiej.
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KOMPLEMENTARNOSC LOGOTERAPEUTYCZNEGO
MODELU WYCHOWANTIA VIKTORA EMILA FRANKLA
WE WSPOLCZESNE] PEDAGOGICE

W naszej codziennej rzeczywistosci spotykamy sie z ogromng rzesza rozmaitych
zdarzen, zjawisk, przezy¢, ktore czesto okreslane sg wprost ,,procesem wychowa-
nia”. Wspdlczesna pedagogika szczegolnie szeroko ujmuje aspekt wychowania,
wymieniajac szereg elementow konstytuujacych ten proces. Naleza do nich m.in.:
inteligencja, wyobraznia, spostrzegawczos$¢, pamieé, ciekawosé, sugestywnosé, ale
nie bez znaczenia s3 tutaj takze z caly pewnosciag uwarunkowania genetyczne
i srodowiskowe, w ktorych mlody czlowiek sie ksztattuje. Sam proces wychowawczy
kazdej jednostki jest niezwykle skomplikowanym, pelnym wysitku i poswiecenia
dzialaniem tworczym wielu oséb, bezposrednio czy posrednio w to zaangazowa-
nych. Tutaj wspdltdziala¢ musza ze sobg $cisle takie elementy, jak: ksztaltowanie
charakteru, uczenie odpowiedzialnego myslenia, samodzielnego dziatania, wypra-
cowanie poprawnosci wyboréw moralno-etycznych, znalezienie odpowiedniego
celu i sensu zycia.

Oczywiscie proces wychowania, szczegolnie w dzisiejszych, niezwykle trud-
nych, splatanych moralno-etycznie czasach, przy wspolistniejacych ekonomiczno-
-egzystencjalnych trudnosciach, stanowi wyjatkowo skomplikowane wyzwanie,
zaréwno dla rodzicow, jak i pedagogow czy psychologéw. Dlatego niniejszy artykut
bedzie krotka analizg tego zagadnienia z uwzglednieniem watkéw historycznych,
dotyczacych rozwoju wychowania. Zostang takze nakreslone, przynajmniej w za-
sadniczym zarysie, najwazniejsze czynniki wplywajace na proces wychowawczy
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i najbardziej popularne modele wychowania. A wszystko bedzie stanowilo zna-
komite tlo dla analizy poréwnawczej z logoterapeutyczng koncepcja wychowania
prof. Frankla, uznawang wspolczesnie za jedng z najbardziej trafnych, skutecznych
i przysztosciowych koncepcji wychowawczych.

1. WYCHOWANIE JAKO ZJAWISKO SPOLECZNE — KROTKI RYS HISTORYCZNY

W zasadzie niezaleznie od tego, do jakiego okresu historycznego nawigzemy, to
w kazdej epoce spotykamy sie z jednoznacznym powiazaniem wychowania ze spo-
tecznoscig ludzka, z pewnymi obyczajami, ktore s3 jej przypisane. Dlatego z definicji
~wychowanie - jest Swiadomym i zamierzonym urabianiem osobowosci ludzkiej,
wedlug przyjetych wzoréw w toku stosunkow oraz interakeji spotecznych™.

Samo zrozumienie potrzeby realizowania procesu wychowania pojawia si¢
zatem dopiero wtedy, kiedy czlowiek zaczyna uswiadamia¢ sobie istote wlasnego
istnienia, kiedy zaczyna rozumie¢ siebie jako byt swiadomy, dzialajacy, majacy
okreslone cele w zyciu. A wiec ewolucja od praprzodkéw do dzisiejszej swiado-
mosci bytu ludzkiego jest ogromna. O ile u poczatkdéw naszego bytu lezaly przede
wszystkim potrzeby natury biologiczno-egzystencjalnej, o tyle nieustajacy rozwdj
cywilizacyjny przynosit stopniowo inny stan §wiadomosci naszego istnienia. Tym
samym inny rozwdj intelektualny, duchowy, emocjonalny, a w konsekwencji po-
wstawanie okreslonych koncepcji wychowawczych, ktére dawaly szanse na reali-
zacje zmieniajacych sie potrzeb bytowych.

Oczywiscie kazda epoka historyczna miala swoje preferencje edukacyjne, na
ktorych tworzyla szkielet konstrukcji wychowawczej. I tak, starozytnos¢, gtéwnie
Grecja, Rzym, to wychowanie uwarunkowane sytuacjg polityczno-gospodarcza,
najwazniejsze bylo, aby uksztaltowaé znakomitego ,,wojownika-patriote” Dopie-
ro rozwijajaca sie mysl filozoficzna przyniosta zmiane w mysli wychowawczej,
wprowadzajac elementy rozwoju intelektualnego i duchowego. Wychowanie ma
bardziej wszechstronny charakter, z czasem przyjmujac uporzagdkowany system
szkolny. Ostatecznie starozytno$¢ pozostawita po sobie trwale i bezcenne wartosci,
takie jak:

- sformutowata ideal czlowieka o wszechstronnie rozwinietej osobowosci,

— stworzyla szkoly jako instytucje publiczne, panstwowe i $wieckie,

- wyodrebniono nauczyciela jako wychowawce o charakterze urzednika panstwo-
wego,

- starozytno$¢ data poczatek dydaktyce i teorii wychowania, wyodrebniono po raz
pierwszy etapy rozwojowe u dziecka.

' H. MuszyNsKI1. Wstep do metodologii pedagogiki. Warszawa 1971 s. 41.
2 Zob. J. KrasuCkl. Historia wychowania. Warszawa 1985 s. 9-32.



188 JoLANTA WISNIEWSKA

Dalszy rozwoj koncepcji wychowania, postep w pedagogice to sredniowiecze,
chociaz uwaza sie, ze ta epoka nie wniosta jakich$ szczegélnych zmian. Po anty-
cznej spusciznie nie zachowala systemu podziatu szkot na elementarne i $rednie,
a wprowadzita wlasne klasyfikacje, majace konotacje bardziej chrzescijanskie.
Oczywiscie, zdania sg podzielone co do wartosci szkolnictwa tego okresu i ma ono
tyle samo zwolennikéw, co adwersarzy. Natomiast to, co uznaje si¢ za nowatorskie
i wazne, to dwa zasadnicze aspekty’. Warto nadmieni¢, iz jedng z promowanych
metod wychowawczych, ktéra skutecznie dopingowala uczniéw do zdobywania
wiedzy, byl system kar cielesnych, z chtostg wlacznie, co oczywiscie do dzi§ wzbu-
dza wiele kontrowersji, jesli chodzi o stusznos¢ tego srodka wychowawczego.

Zupelnie przeciwstawne dzialania i zalozenia w ksztaltowaniu rozwoju wy-
chowawczego mliodego czlowieka spotkamy w renesansie, ktory priorytetowo
odradza przede wszystkim my$l ludzka, humanizm egzystencjalny zyskuje role
wiodacg. Dlatego nie pozostalo to bez wptywu na ksztaltowanie tendencji pedago-
gicznych. Otéz najwazniejszym novum bylo przekierowanie dziatan wychowaw-
czych (ksztaltujacych czlowieka ku Bogu i zyciu wiecznemu, jak to miato miejsce
w $redniowieczu) ku cztowiekowi, ku samemu sobie i innym. Powracano do sta-
rozytnej idei wszechstronnego wyksztalcenia i koniecznosci pracy. Pedagogika re-
nesansu wniosta wiele zmian czysto organizacyjnych i data doskonate fundamenty
do zmian, jakie miaty miejsce w okresie o§wiecenia i naukowej pedagogiki XIX w.*

W dalszej cze$ci skupimy sie na najwiekszym osiggnieciu XVIII w. dotyczacym
dzialan organizacyjno-pedagogicznych, a mianowicie powotaniu Komisji Edukacji
Narodowej (KEN)°. Te osiagniecia staly sie pewnym wzorem dzialan pedagogicz-
nych dla wielu panstw europejskich m.in. w Prusach i Rosji. Natomiast to, co uwa-
za sie za warto$¢ nie do przecenienia, jesli chodzi o KEN, to fakt, ze dla Polakéw
byto to fundamentalne wsparcie w walce o zachowanie tozsamo$ci narodowej
w czasie utraty niepodleglosci.

* ,Pierwsze to utworzenie szkolnictwa wyzszego [...] reprezentujacego wysoki poziom organizacyjny

i naukowy [...]. Drugie osiagnigcie pedagogiki $redniowiecznej w zakresie organizacji szkolnictwa

zwigzane jest z dziatalnoscig Karola Wielkiego. Ot6z ten wladca najpotezniejszego panstwa wiekow

$rednich, wydat zarzadzenie, ktére uznaé nalezy za pierwsza probe¢ wprowadzenia w Europie obo-

wigzku szkolnego”. Tamze. s. 48.

* Tamze. s. 74-88.

* ,Dorobek KEN mozna oceni¢ w dwu plaszczyznach. Pierwsza to osiagnigcia pedagogiczne, druga

za$ to spoleczno-narodowe. Do najwazniejszych osiagni¢¢ pedagogicznych nalezy zaliczy¢:

1. Ponad 20-letnig owocng dziatalno$¢ pierwszej w Europie $wieckiej, panistwowej i centralnej wla-
dzy o$wiatowej [...].

2. Stworzenie podstaw organizacyjnych nowoczesnego systemu szkolnego z jego administracyjnym
i pedagogicznym nadzorem [...].

3. Dostosowanie programu nauczania i wychowania do aktualnych potrzeb zycia spolecznego i eko-
nomicznego panstwa i narodu.

4. Wprowadzenie do szkolnictwa specjalnie przygotowanych do zawodu nauczycieli §wieckich.

Tamze. s. 100.
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Nastepny wazny okres to XIX-wieczne ksztaltowanie si¢ systemow szkolnych.
Ten element uwaza si¢ za najwazniejszy sukces tego okresu. To co nalezalo do
istoty osiggnie¢, to szkolnictwo o charakterze instytucji panstwowych. Powstajace
ministerstwa o$wiaty przejmowaly nadzor organizacyjny, programowy i finanso-
wy nad oswiatg. Szkoty podstawowe stawaly sie pierwszym szczeblem ksztalcenia
w trzystopniowym systemie. Wprowadzono szkolnictwo $rednie i wyzsze o cha-
rakterze zawodowym, a ze wzgledu na rozwijajace si¢ dazenia o$wiatowe ruchu
robotniczego, stopniowa edukacja obejmowano mlodziez i dorostych (uniwersy-
tety powszechne, ludowe itp.)°.

Przelom XIX i XX w. to zupelna rewolucja w mysli pedagogicznej. Za wielkie
osiggniecie tego okresu uwaza sie zwrocenie szczegdlnej uwagi na indywidualizm
kazdego dziecka w procesie wychowawczym. Proces dydaktyczno-wychowawczy
powinien uwzglednia¢ indywidualne potrzeby i zainteresowania ucznia, s one
podstawg jego rozwoju i dzialalnos$ci. Te czynniki z kolei warunkowaly tworzenie
programéw nauczania. Niestety, taka koncepcja, nie do konca dobrze zrozumiana
i realizowana, przyniosta wiele ujemnych skutkéw, chociazby organizacyjnych.
Zrezygnowano z systemu klasowo-lekcyjnego na rzecz nauczania o charakterze
globalnym, co w rezultacie zakonczyto sie kleska. Nie bylo nauczania dyscyplinar-
nego i w zwigzku z tym na wyzszym poziomie ksztalcenia powstawal destrukcyjny
chaos, uniemozliwiajacy zdobywanie wiedzy uporzadkowane;.

Oczywiscie nalezy dostrzec takze elementy pozytywne tego okresu, a mia-
nowicie zwrocenie szczegdlnej uwagi na fakt, ze o sukcesie procesu dydaktyczno-
-wychowawczego decyduje znajomo$¢ psychiki dziecka, szacunek dla jego oso-
bowosci, godnosci, wykorzystanie naturalnych predyspozycji do nauki. Proces
wychowawczy nabral bardziej osobowego i indywidualnego charakteru, odcho-
dzac od wizerunku tylko werbalnego przekazywania podrecznikowej wiedzy’.

W ksztaltowaniu wspolczesnych systeméw wychowawczych spotykamy sie
z przerdznymi tendencjami, zmierzajacymi do opracowania najlepszego modelu
dydaktyczno-wychowawczego. W réznych krajach na $wiecie przyjmuje sie rdzne
kryteria mozliwie najlepszych kwalifikatoréw dla uzyskania optymalnego rozwia-
zania, ale nie jest to wcale proste ani takie jednoznaczne. W niektdérych krajach
stawia si¢ przede wszystkim na ustalenie optymalnego wieku ksztalcenia, w innych
wiodacg role odgrywa nieustanne podnoszenie kwalifikacji kadry ksztalcacej (to
ma by¢ gwarant skutecznego systemu edukacyjnego), jeszcze inne kraje stawiajg
na kompleksowos¢ procesu wychowania i ksztalcenia, faczac tak wazne czynniki,
jak: srodowisko rodzinne, wychowanie szkolne, ksztalcenie o charakterze perma-

¢ Tamze. s. 109.
7 Tamze. s. 165-166.
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nentnym, obejmujgce takze miejsce zamieszkania, Srodowisko rowiesnicze czy
zawodowe®.

Takie zdefiniowanie wspolczesnego systemu wychowawczego jest najlepsza
ilustracja, z jak skomplikowang i trudng materiag mamy do czynienia. Na tle po-
wyzszych informacji rysuje nam si¢ obraz wspolczesnej pedagogiki, poszukujacej
modelu lgczacego w sobie te wszystkie elementy w odpowiednich proporcjach,
z wyeksponowaniem struktur fundamentalnie wigzacych, dla stworzenia najbar-
dziej skutecznego i twdrczego procesu dydaktyczno-wychowawczego, szczegdlnie
w terazniejszej rzeczywistosci. A takie zalozenia z pewnoscig w stopniu wyjatko-
wo optymalnym realizuje Franklowska koncepcja wychowawcza, ktérg omowimy
w ostatniej czesci artykutu.

2. GLOWNE CZYNNIKI WARUNKUJACE POPRAWNOSC WYCHOWANIA,
WSPOLCZESNE MODELE DYDAKTYCZNO-WYCHOWAWCZE

Nie ma najmniejszych watpliwosci, ze wychowanie okreslaja przede wszystkim
czynniki biologiczne i socjologiczne. Jest ono ukierunkowane na osigganie jakichs
celow praktycznych, dazacych m.in. do samorealizacji kazdej jednostki. Celem
ostatecznym kazdego dziatania wychowawczego jest odpowiednio mozliwie naj-
lepsze rozwiniecie osobowosci kazdego z nas’.

Gléwne czynniki decydujgce w stopniu zasadniczym o poprawnos$ci wycho-
wania, a tym samym ksztaltowaniu dojrzatej jednostki, to czynniki zaréwno biolo-
giczne, jak i srodowiskowe. I tak, jesli chodzi o czynnik biologiczny, to gwarantem
z pewnoscia bedzie prawidlowy rozwdj biologiczny od poczecia az do zakonczenia
cigzy bezurazowym porodem. Zdrowi rodzice, prawidtowa ciaza i pordd maja klu-
czowe znaczenie dla dalszego procesu wychowawczego, chociaz nie sg gwarancja,
ze uksztaltujemy jednostke w pelni dojrzaly, swiadomg wtasnego sensu zycia
i przystosowang do pelnienia przypisanych jej rél spotecznych.

Drugi niezmiernie wazny czynnik to oczywiscie wplywy $rodowiskowe i tu
na pierwszym miejscu mamy na mysli najblizszg rodzing (mama, ojciec, dziadko-
wie, rodzenstwo). Analizujagc wnikliwie przebieg wychowania w rodzinie, uwa-
ge przykuwa przede wszystkim fakt, iz istnieje pewna skomplikowana platanina
wzajemnych wplywdéw na wychowanie dziecka, realizowana przez oboje rodzicow.
Mamy tu do czynieni z pewnym specyficznym intencjonalnym dziataniem zarow-
no matki, jak i ojca, jednakze kazde z nich bedzie ten proces kierunkowa¢ inaczej,

8 ,System szkolnictwa to ogot szkot wszystkich szczebli, przedszkoli, doméw dziecka, poradni wy-
chowawczych, $wietlic wraz z wychowankami, uczniami, studentami, programami, baza lokalowa
i dydaktyczna oraz ogét zwigzkéw pomiedzy szkotami i administracjg szkolna, instytucjami finansu-
jacymi i innymi instytucjami spotecznymi i kulturalnymi”. Tamze. s. 239.

® Por. W. GLOKSIN. Uwarunkowania psychicznego rozwoju dziecka. Warszawa 1988 s. 7-12.
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chociazby ze wzgledu na pewne wlasne preferencje piciowe. Nie nalezy oczywiscie
traktowaé tego jako negatywnego zjawiska, nalezy jedynie czuwac, aby dazenie
do osiggania wspdlnego stusznego celu nie zostato wypaczone przez kogokolwiek
z cztonkoéw najblizszej rodziny ™.

Z calg odpowiedzialno$cia trzeba podkresli¢, ze rodzice zawsze wykazuja ja-
kas emocjonalnos¢ wobec dzieci i tym w wiekszosci swoich zachowan tlumacza
rozmaite dzialania wobec nich''. Jednak nie mozna w zadnym przypadku margi-
nalizowa¢ $rodowiska rodzinnego w wychowaniu, tylko trzeba pamieta¢, ze czesto
ma to charakter mniej §wiadomy i zrozumiaty dla samych rodzicéw. Bardzo czesto
z wychowaniem identyfikuje si¢ ogoél codziennych egzystencjalnych czynnosci
wobec dziecka, co wcale niekoniecznie ma $ciste powiazanie z procesem wycho-
wawczym. Jednakze rodzina niezmiennie pozostaje jedng z fundamentalnych
komorek wychowawczych, ze wzgledu na do$wiadczanie emocji, uczué, ktoérych
nigdzie indziej dziecko czy tez dorosty czltowiek nie jest w stanie doswiadczy¢'2.
Takie mechanizmy wychowawcze prowadza w konsekwencji do ksztaltowania
postaw w dorostym zyciu, wedlug okreslonych norm spotecznych, wymagaja-
cych wlasnie postuszenstwa, podporzadkowania, zadowolenia najpierw rodzicéw,
opiekunéw, a w zyciu dorostym wspdtpartneréw, pracodawcoéw czy przetozonych.
W konsekwencji mamy jeden niezaprzeczalny wniosek: rodzina o prawidtowych
relacjach wewnetrznych na pewno jest w stanie znaczaco wptywaé na poprawnos¢
catego procesu wychowawczego.

Kolejny wazny czynnik ksztaltujacy mtodego cztowieka to srodowisko szkol-
ne®. Oczywiscie struktura modelu wychowawczego realizowanego w danej szko-
le sklada si¢ z wielu réznych elementéw formalno-organizacyjnych, ale przede
wszystkim opiera si¢ na profesjonalnym przygotowaniu grona pedagogicznego
i pewnej specyficznej predyspozycji emocjonalnej kazdego pedagoga. Majac $wia-
domos¢ swojej szczegdlnej roli w wychowaniu mlodego czlowieka, pedagog po-
dejmuje szereg dzialan na rzecz osiggniecia zamierzonego rezultatu. Ale nawet

10S. BALEY. Psychologia wychowawcza w zarysie. Warszawa 1965 s. 313-314.

1, Jest pelen dynamiki, zamiaréw, usitowan i zabiegéw. Ale wszystkie te dzialania czgsto stoja raczej
na progu $wiadomego, celowego wychowania, anizeli sa z nim identyczne. Totez oddzialywanie wy-
chowawcze rodzicow, ktére mimo wszystko jest bardzo duze, miewa w przewazajacym stopniu cha-
rakter uboczny, dokonujac si¢ niejako na marginesie czynnosci opiekunczych i ciaglego zyczliwego
obcowania z dzieckiem”. Tamze.

2 ,Milo$¢ wzajemna rodzicow i dzieci [...] tworzy podstawe stalego, Zyczliwego obcowania [...].
Dziecko im bardziej kocha swoich rodzicéw, tym bardziej sklonne jest nasladowac ich formy zacho-
wania si¢”. Tamze. s. 315.

¥ Na ten aspekt sklada si¢ bardzo wiele elementow, idac za S.Baley. ,,Systematyczne opracowanie
psychicznej struktury wychowania szkolnego wymagatoby przede wszystkim omdwienia psycholo-
gicznych podstaw organizacji szkolnictwa na jego réznych szczeblach, a wiec nie tylko ustroju szkot
rdznego typu, ale takze zwierzchnictwa szkolnego i administracji szkolnej (struktura grona nauczy-
cielskiego, kierownictwo szkoty)”. Tamze. s. 326.
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najlepiej przygotowany i majacy najlepsze checi nauczyciel nie uzyska pozadanego
efektu wychowawczego, jesli nie bedzie $cislej wspotpracy na lini uczen - rodzic -
pedagog. Tylko dobra wola wszystkich i wzajemne szczere otwarcie daja szanse na
pelny sukces wychowawczy.

Ostatni czynnik wychowawczy, o ktérym nalezy wspomnie¢, to bez watpienia
srodowisko zewnetrzne typu grupy réwiesnicze, miejsce zamieszkania, a pdzniej
takze $srodowisko pracy. Mamy tutaj do czynienia ze specyficzng drogg do samo-
wychowania przez edukacje innych, czyli wlasciwie mozna méwi¢ o wychowaniu
majacym charakter wybitnie spoleczny. Zatem mamy sytuacje, w ktérej czlowiek
dziala bezposrednio na cztowieka, wnoszac okreslony wktad w proces ksztaltujacy
dang jednostke. Oczywiscie nalezy zaznaczy¢, ze nie zawsze jest on pozytywny,
niestety, w dzisiejszym $wiecie czesciej jest destrukcyjny anizeli tworczy. Wiasci-
wie mozna mowic o tzw. heteroedukacji'*. W zasadzie w najprostszym rozumieniu
tego pojecia widzimy wszelkie formy dzialania cztowieka na cztowieka, w sposéb
mniej czy bardziej $wiadomy, celowy, jak i przygodny, ktére pozostawiajg trwaly
slad w jego psychice, a takze zachowaniach w zyciu dojrzalym®.

Te wszystkie czynniki, o ktérych wspomnielismy powyzej, s3 podstawg do
wypracowania fundamentalnych elementéw prawidlowego wychowania, niezbed-
nych do wtasciwego funkcjonowania jednostki w catym dorostym zyciu, a miano-
wicie:

— przede wszystkim odpowiedni system zachowan moralno-etycznych,

- zgodno$¢ gloszonej prawdy z praktyka zycia codziennego, nie ma rozbieznosci
w tym co mysle, mowie i wykonuje,

- umiejetne weryfikowanie zachowan nagannych,

- spojnos¢ i nierozerwalnos¢ rodziny,

— poszanowanie godnosci i nienaruszalnosci zycia ludzkiego, bez wzgledu na oko-
liczno$ci,

— dazenie do réwnowagi i sprawiedliwosci spotecznej*®.

W dalszej czesci artykutu w bardzo ogélnym zarysie zostang omoéwione naj-
wazniejsze i najczesciej spotykane modele wychowania. Wspodlczesna koncepcja
wychowania z pewnoscig nie jest jednolita, spotykamy szereg przeréznych modeli
i dywagacji na ten temat, opartych na odmiennych zatozeniach filozoficzno-ideo-
logicznych. Taka sytuacja w pedagogice nie jest bez znaczenia dla skuteczno$ci
wychowania, poniewaz, nigdy nie jest tak, zeby dorosly potrafil wychowa¢ mlode-
go cztowieka zupelnie niezaleznie od jakiego$ $wiatopogladu. Wychowanie zawsze
bedzie uwarunkowane w jaki$ sposdb ideologicznie, swiatopogladowo, religijnie

4 Faza heteroedukacji odwrdconej — osoby dojrzate, wystepujace w roli wychowawcéw innych.
http://edukacja-zdrowotna.wyklady.org/wyklad/166_edukacja-zdrowotna-i-styl-zycia-. html.

15 Zob. BALEY. Psychologia wychowawcza. s. 200-306.

16 Por. GLOKSIN. Uwarunkowania psychicznego rozwoju. s. 143-148.
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czy wrecz naukowo (odwolujgc sie do okreslonych zatozen czysto merytorycznych
w tej dziedzinie).

Aby bardziej czytelnie nakresli¢ wspdlczesne tendencje dydaktyczno-wycho-
wawcze, warto uczyni¢ punktem wyjscia dwie podstawowe koncepcje wychowania
wedlug J. Maritain. Ten znakomity filozof francuski uwazal, ze droga ksztaltowania
osobowosci mtodego cztowieka ma dwie alternatywy: jedna to wychowanie tra-
dycyjne, druga to wychowanie liberalne'”. Ujmujac rzecz w najbardziej zwigztym
skrécie, tradycyjne wychowanie to wiodaca rola nauczyciela i panstwa, a co za tym
idzie absolutne postuszenstwo wobec tych struktur spolecznych. Jest to oczywiscie
nawigzanie do idei Platonskiego panstwa, ale nie mozna mu odmoéwi¢ pewnych
racji, chociazby takich, ze taka koncepcja daje szanse na pewne uporzadkowanie
i zdyscyplinowanie w procesie wychowania. A to z kolei na pewno jest niezbed-
nym czynnikiem w osigganiu zamierzonego celu wychowawczego.

Drugi koncept wychowawczy ma wydzwigk czysto liberalny, tutaj mamy
z kolei pewne przeciwstawienie sie wszelkim nakazom, ktére pozbawiaja jednost-
ke wolnosci. Wspolczesna pedagogika oczywiscie jakies enigmatyczne szczatki
tych koncepcji przemyca do swoich modeli wychowania, ale to co z pewnoscia
budzi niepokdj to fakt, ze w dzisiejszych koncepcjach, niestety, odpowiedzialno$¢
za wychowanie mlodych ludzi, jak i wszystkich obywateli bywa zle rozumiana.
Pomija si¢ bardzo wiele niezwykle istotnych elementéw wychowawczych, cho-
ciazby eksponowanie przyswajania takich zasad, jak: pomocniczos¢, solidarnos,
wzajemna odpowiedzialnos¢ za siebie itp. W terazniejszych koncepcjach bardzo
czesto zupelnie marginalnie traktuje si¢ aspekty wychowania moralno-etycznego,
ksztaltowanie cn6t moralnych, czesciej wychowanie ma charakter totalitarnych
mechanizméw, zmierzajacych do podporzadkowania jednostki wladzy zwierzch-
niej czy tez bezposrednio swoim opiekunom.

Oczywiscie spotykamy takze wielu myslicieli czy filozofow, ktorzy preferu-
ja znaczgco korzystne zatozenia dzialan pedagogicznych (J.]. Rousseau, I. Kant),
cho¢ sami nie unikneli btedow wychowawczych.

Nieocenionym bogactwem ich mysli jest fakt, iz uwazaja, ze czynnikiem
pierwszoplanowym w wychowaniu jest dynamiczno$¢ samego wychowanka. Ab-
solutnie kluczowe jest wiec tutaj uwzglednienie indywidualnych, jednostkowych
cech osobowosci podopiecznego i w oparciu o to ksztaltowanie poprawnej oso-
bowosci'é.

Istotg dobrze pojetego wychowania, ktore prowadzi do osiggania zamierzo-
nego celu, jest umiejetne polgczenie elementéw wychowania indywidualnego
z polaczeniem przygotowania do pelnienia rol spotecznych. A wiec w jakims sen-
sie musi by¢ zintegrowanie tych dwdch elementéw w komplementarna catos¢,

17]. MARITAIN. Our philosophie de’l education. Paryz 1949 s. 49-52.
18 Por. S. KAMINSKI. Wolnos¢ naturg i prawem czlowieka. Sandomierz 2000 s. 74.
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dajaca sukces wychowawczy. Niestety, nie brakuje w tych koncepcjach wielu bled-
nych zalozen, np. ograniczenie, marginalizacja roli wychowawcy w procesie dy-
daktycznym. A wiemy, ze bez ich odpowiedniego zaangazowania wychowanie nie
moze by¢ skuteczne.

Jeszcze inne modele wychowawcze przedstawil m.in. T. Kukutowicz. Pojawily
sie tutaj takie koncepcje, jak: personalistyczna, laicka, radykalno-emancypacyjna,
technologiczno-funkcjonalna czy antypedagogika'. I tak np. w koncepcji laickiej
najwazniejsze jest zanegowanie prawdy obiektywnej, a caly proces wychowawczy
to ksztaltowanie postawy czysto racjonalistycznej, wlasciwie Zadne inne elementy
wychowawcze nie odgrywaja znaczacej roli, a kwestie moralno-etyczne w zasa-
dzie nie znajduja racji bytu®. Nie mozna oceni¢ pozytywnie takze modelu rady-
kalno-emancypacyjnego, tutaj absolutnie negatywne bylo odrzucenie wartosci
uniwersalnych, chociaz samo wychowanie wigzalo sie¢ z ksztaltowaniem postawy
dialogicznej i pelnej tolerancji na innych, to jednak bez odpowiedniego systemu
aksjologicznego nie wydaje sie skuteczng taka koncepcja wychowania®..

Warto wspomnie¢ o jeszcze jednym nurcie, a mianowicie antypedagogice.
Ciekawe, a jednoczesnie bardzo niebezpieczne w tym systemie jest zalozenie, ze
wychowanek w zasadzie wcale nie bierze udzialu w procesie wychowawczym. Jest
tu pewnego rodzaju przeklamanie, poniewaz takie zatozenia ttumaczy si¢ ideg za-
chowania tozsamosci, nienaruszalnos$ci i indywidualno$ci wychowanka. Ostatni
nurt, o ktérym w kilku zdaniach warto wspomnie¢, to nurt technologiczno-funk-
cjonalny. Polegal on na bezkonfliktowym wlgczeniu mlodego czltowieka w zycie
spoleczne, to bylo priorytetowe zadanie, natomiast pomijano prace nad rozwojem
moralno-etycznym, ktéry nie nalezal do waznych elementéw wychowania.

W tych wszystkich koncepcjach mozna znalez¢ jedng wspdlna, bardzo ne-
gatywna ceche, a mianowicie wszystkie opieraja si¢ na przesadnym zawierzeniu
w czlowieka, a szczegolnie w jego dobro¢, a ta wiara staje sie podstawa do prze-
$wiadczenia, ze te naturalne elementy dobra istniejace w cztowieku sg gwarantem
jego poprawnego wychowania, dlatego w zasadzie jakikolwiek proces wychowaw-
czy nie znajduje wigkszej racji bytu. Jednym z absolutnych oredownikéw tego po-
gladu byt J.J. Rosseu, ktéry sam wychowawczo ponidst wyjatkowo spektakularng
porazke (piatke jego nieslubnych dzieci wychowaly instytucje panstwowe).

Oczywiscie omowione powyzej niektore koncepcje wychowania nie wyczer-
puja calego zagadnienia, ale z pewnoscig nawigzuja do najbardziej znaczacych
wspolczesnych tendencji wychowawczych. Warto jeszcze w tym miejscu nawia-
za¢ do J. Salija, ktory w swoim dziele na temat m.in. zagadnien pedagogicznych

¥ T. Kukurowicz. Nowe koncepcje wychowania. W: Wprowadzenie do pedagogiki ogolnej. Wybér
tekstéw. Red. J. Kostkiewicz. Stalowa Wola 1996 s. 165-171.

2 J. RUTKIEWICZ. Stosowanie teorii pedagogicznej w praktyce a dialog edukacyjny. ,,Kwartalnik Peda-
gogiczny” 1986 nr 2.

21 Zob. S. KowaLczyk. Wolnos¢ naturg i prawem czlowieka. Sandomierz 2000 s. 75.
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Wybierajmy zycie podzielil istniejace w pedagogice kierunki na trzy zasadnicze
nurty: inzynieria pedagogiczna, permisywizm wychowawczy, wychowanie perso-
nalistyczne. Taki podzial za punkt wyjscia miat okreslone zalozenia antropologicz-
ne”?. W duzym uproszczeniu moéwiac, np. koncepcja permisywizmu preferowala
swobodny rozwdj dziecka, niczym nieskrepowany - ani moralnymi zasadami, ani
jakimikolwiek innymi ograniczeniami. Bylo to tzw. przejscie od dzikosci do na-
turalnej dojrzalosci. Oczywiscie w praktyce taki system wychowawczy w zadnym
przypadku nie zdal egzaminu.

W $wietle wyzej wymienionych trendéw wychowania wydaje si¢ oczywistym
poszukiwanie jak najbardziej spdjnej, trafnej i skutecznej koncepcji ksztalttowania
mlodego czlowieka we wspolczesnej rzeczywisto$ci. W zwigzku z powyzszym nie
sposob poming¢ przede wszystkim mysli wychowawczej Jana Pawla II. Zostata ona
opracowana w kontekscie personalistycznej filozofii papieza. Ot6z najistotniejsze
jest zwrdcenie uwagi na takie elementy wychowawcze, jak:

— obiektywnie istniejgce warto$ci, stawianie wymagan wobec mtodych ludzi*,

- niezwykle wazny dialog w wychowaniu,

- podmiotowe traktowanie wychowanka, uznanie w pelni i poszanowanie indywi-
dualnosci, godnosci i niepowtarzalnosci kazdego bytu ludzkiego,

— ostatni wazny element, o ktorym méwi papiez, to przede wszystkim cel nadrzed-
ny egzystencji kazdego z nas - wychowanie do swietosci.

W oparciu o powyzsze tresci, z pewnoscig najbardziej trafng i bliskg idea-
tu jest koncepcja wychowania sformulowana przez Jana Pawla II. Ale wspdlczes-
na pedagogika nadal nieustannie poszukuje najbardziej optymalnych rozwigzan
w ksztaltowaniu i wychowaniu obecnego spoteczenstwa. Dlatego coraz czesciej spo-
tykamy si¢ z propagowaniem teorii wychowania opracowanej przez V.E. Frankla.
Ten wiedenski lekarz i filozof stworzyt szkole psychologiczno-psychoterapeutycz-
ng, opartg na logoterapii i analizie egzystencjalnej i tym zagadnieniem w szerszym
zakresie zajmiemy si¢ w ostatniej czesci artykulu.

3. OPTYMALNOSC I KOMPLEMENTARNOSC KOCEPCJI WYCHOWAWCZE]
VIKTORA EMILA FRANKLA

Nasze rozwazania na temat stusznosci i skutecznosci logoterapeutycznej koncepcji
wychowania V.E. Frankla nalezy zacza¢ przede wszystkim od wyjasnienia kluczo-
wego pojecia, ktorym bedziemy operowaé w tej czesci artykutu. Pojecie logote-

2 7Z0b. J. SaLyy. Wybierajmy Zycie. Poznan 2002 s. 85.

2 W swoim przemdwieniu do nieletnich w zakladzie reedukacyjnym powiedzial: ,Kazdemu z was
chce powiedzied, ze jest zdolny do dobra, do uczciwosci, do pracowito$ci; kazdy z was nosi w sobie te
zdolnosci rzeczywiscie i gleboko, chocby nawet ich istnienia nie podejrzewal”. JAN PAWEL I1. Wierze
w was. ,LOsservatore Romano” 2:1980 nr 3 s. 19.
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rapii* i jej zagadnienia juz od dawna intrygowaly szczegdlnie pedagogdéw na Za-
chodzie, a obecnie sg przedmiotem zywych dyskusji i analiz w zasadzie w calym
$wiecie pedagogicznym i nie tylko. Szerokie spektrum dzialania logoterapii na
plaszczyznie pedagogiczno-egzystencjalnej znalazlo takze olbrzymie uzasadnienie
na polu innych dziedzin naukowych, takich jak: medycyna, polityka, teoria zarza-
dzania, opieka paliatywna czy tez ekonomia. Tak szerokie praktyczne wykorzysta-
nie logoterapii ma swoje uzasadnienie w przedmiocie dzialan, ktérym sie zajmuje.
A mianowicie, idgc za autorem teorii logoterapeutycznej prof. Franklem, ta dzie-
dzina zajmuje si¢ obrazem czlowieka, ale w jego absolutnie komplementarnym
wymiarze, uwzgledniajac trzy wiodace sfery naszego zycia: duchowos¢, wolno$é
i odpowiedzialnos¢. Tylko tak ujety proces wychowawczy daje szanse na pomoc
mlodemu czlowiekowi, aby przezwyciezy¢ obecne kryzysy, zwigzane z poczuciem
braku sensu i orientacji zyciowej®.

Otoz logoterapia kladzie przede wszystkim nacisk na potrzebe tworzenia
mlodym ludziom celéw, zadan, dazen, ktére bedg ich aktywizowaé do dzialania
i w ten sposdb realizowa¢ poczucie sensu ich egzystencji. Mlody cztowiek, a wtas-
ciwie kazdy z nas musi mie¢ bezwzgledne przeswiadczenie o stusznosci tego, co
robi, musi mie¢ nie tylko satysfakcje finansowg czy zawodowa z wykonywanych
czynnosci, ale przede wszystkim poczucie samorealizacji, osiggania wyznaczo-
nych zadan. Jest to wlasciwie istota naszej egzystencji, wyznacza¢ sobie stuszne
cele i konsekwentnie do nich zmierza¢, osiggajac na koncu zalozony sukces.

Takie zalozenia wychowawcze i ideowe realizuje logoterapia. To co stanowi
o wyjatkowosci i odmiennosci od innych koncepcji wychowawczych, to stawianie
zasadniczo najwazniejszego pytania, o sens i cel ludzkiej egzystencji. A poszuki-
wanie odpowiedzi na te fundamentalne pytania s jedyng szansg przezwyciezania
prozni egzystencjalnej, poczucia bezsensownosci i frustracji, ktora w dzisiejszych
czasach jest nad wyraz niebezpieczna i powszechna. Wlasnie w rozstrzyganiu tych
trudnych probleméw logoterapia niesie nieocenione bogactwo rozwigzan i po-
mocnych dziafan, ktére sg znakomitym antidotum w tych kwestiach. Wspolczesna
rzeczywisto$¢, postep cywilizacyjny, ktéry czesto w codziennym praktycznym zy-
ciu przynosi cztowiekowi wiecej problemdw niz pozytku, zmusza ludzkos¢ do po-
szukiwania wyjscia z tych trudnych sytuacji.

Gléwny mechanizm dziatania w omawianej koncepcji opiera si¢ na schema-
cie my$lowym, aby przezwyciezaé pozbawione perspektyw oczekiwania dotyczace
przysztosci przez pozytywne odniesienie do terazniejszosci. Dlatego logoterapie
uwaza si¢ za metode wychowania, ktéra ma szeroki aspekt spoleczny i moze by¢

* Logoterapia — w znaczeniu nadanym przez jej tworce, Wiktora Frankla, jest formg terapii, ktéra,
uznajac istniejace sposoby prowadzenia psychoterapii, zmaga si¢ z poszukiwaniem znaczenia. http://
www.analiza-egzystencjalna.pl/wp-content/uploads/2009/01/ogolne._.

» M. WoLickl. Logoterapeutyczna koncepcja wychowania. Stalowa Wola-Sandomierz 2007 s. 9-10.
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srodkiem wychowawczym dla wszystkich, ktorzy utracili w ktérym$ momencie
swojego zycia poczucie sensu*. Warto$cig nie do przecenienia i zupelnie nowator-
ska w aspekcie istniejacych modeli wychowania jest wprowadzenie elementu auto-
transcendencji, co pozwala zorientowac¢ kazdego cztowieka, juz nie tylko mlodego,
ale kazdego z nas, na sens i wartosci, ktore sg gwarancja wlasciwej realizacji naszej
drogi zyciowej. Stosujac logoterapie, uzyskuje si¢ znakomitg mozliwos¢ pracy nad
sobg, opanowania samego siebie, a to genialny sposéb do osiggania samowycho-
wania, ktdre stanowi z kolei punkt centralny w kazdym skutecznie prowadzonym
procesie wychowawczym. Ta wyjatkowos$¢ idei logoterapii polega na klarownej
wizji tego, co znaczy by¢ cztowiekiem. Koncepcja Frankla ma jeszcze jedna wyjat-
kowg zalete, jest absolutnie uniwersalna, a wiec trafia do wszystkich ludzi, nieza-
leznie od przekonan religijnych, pochodzenia czy miejsca zamieszkania. Wynika
to z bardzo trafnych zalozen naukowych Frankla. Otz za punkt wyjscia swojej
teorii przyjal trzy fundamentalne dla kazdego czlowieka aspekty zycia: wolnos¢,
wole sensu i poczucie sensu zycia. Poniewaz ma takie zalozenia, dlatego uwaza sie,
ze obecnie jest jedng z najbardziej spdjnych i skutecznych terapii wychowawczych,
ktéra moze by¢ zorientowana takze religijnie, wlasnie ze wzgledu na ten czynnik
transcendentalny. Tematycznie logoterapia jako wiodace eksponuje podkreslanie
jednosci i calosci czlowieka i potrzebe dialektyki miedzy tymi wymiarami?®.
System wychowawczy realizowany w logoterapii uwzglednia w cztowieku
przede wszystkim takie elementy, jak: wymiar duchowy, wolno$¢, odpowiedzial-
no$¢, autotranscendencje i zdolno$¢ do samodystansowania sie. Jest to niezwykle
wazne dla skutecznosci procesu wychowawczego, poniewaz nie pomija zadnej
sfery naszej egzystencji, przenika do najbardziej wrazliwych elementéw natury
czlowieka, a to jest szansa na uksztaltowanie cztowieka w pelni przygotowanego
do pokonywania trudno$ci w kazdej przestrzeni naszego zycia. W praktyce re-
alizowanie logoterpeutycznej koncepcji wychowania wymaga od wychowawcéw
profesjonalnego przygotowania, umiejetnego ukierunkowania mtodego cztowieka
na rozwijanie postawy dojrzatej odpowiedzialnoséci, na dawanie odpowiedzi na
pytania dotyczace zycia. Takze istotne jest ksztaltowanie w mlodym cztowieku
przeswiadczenia o jego indywidualnosci, jedynosci i niepowtarzalnosci, jako wa-
runku zaufania do siebie i w konsekwencji do dobrej i trafnej samooceny wtasne;j.
To co czyni z logoterapii tak szczegdlng metode wychowania, to fakt, ze na tle
innych teorii wychowania jest niezwykle wszechstronna, dostepna dla wszystkich
inie jest zarezerwowana w swoim wymiarze praktycznym tylko dla nauczycieli czy
terapeutow. Ale przede wszystkim podkresla, ze Zaden nauczyciel ani pedagog nie
moze odkry¢ sensu zycia danej jednostki bez jej autentycznego udzialu i zaangazo-
wania w ten proces. Wlasciwie tak naprawde kazdy z nas musi odkry¢ swéj wlasny

% Tamze. s. 10-11.
¥ Tamze. s. 12-13.
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sens osobiscie, a wychowawca moze by¢ tylko wsparciem czy ukierunkowaniem
na jak najlepszy sens czy cel zycia®.

Aby zalozenia logoterapii nakresli¢ bardziej czytelnie i obrazowo, pokrétce
zostang przedstawione metody wychowania i modele nauczyciela wedlug tej kon-
cepcji oraz inne elementy skltadowe, ktore tworza jej komplementarng catos¢.

W kazdej koncepcji wychowawczej sg okreslone metody dziatania i z takg sy-
tuacja mamy do czynienia takze w logoterapii. W zasadzie Frankl wyrdznia cztery
metody jako wiodace i wyjatkowo skuteczne.

Dialog sokratyczny®

Zaletg tej metody jest odkrywanie przez mlodego czlowieka istniejacych w nim
zdolnosci do samooceny, do odkrywania istniejacego w nim potencjatu, jego pre-
ferencji, a tym samym odkrywanie sensu, do ktérego chce dazy¢. Wielu specja-
listdbw uwaza, ze ta metoda to nieoceniona pomoc w obudzeniu u uczniéw tzw.
»krytycznej swiadomosci”. Tylko krytyczny dialog rodzi krytyczne myslenie, a to
niezbedny czynnik dobrych wyboréw zyciowych.

Intencja paradoksalna

W tej metodzie wykorzystuje sie zdolnos¢ do samodystansowania sie. Szczegdlnie
cenng rzecza w tej metodzie jest mozliwo$¢ dokonania glebokiej radykalnej zmia-
ny w swojej postawie. Poza tym znakomicie pomaga w zwalczaniu leku, réznych
fobii, ktore przezywaja szczegdlnie mlodzi ludzi. Idea paradoksalnej intencji dziala
W najprostszy sposob, mianowicie opiera si¢ na dzialaniach paradoksalnych, np.:
jesli mtody czlowiek czegos si¢ leka, to metoda ta zacheca do tego, aby zyczyt sobie
tego, czego si¢ leka. Istota dziatania terapeutycznego polega na tym, ze tylko w ten
sposob wychowanek sam moze uzdolni¢ siebie do nabierania dystansu do swoich
lekow czy fobii, musi nauczy¢ smiac sie z siebie, a wtedy sam siebie uwolni od le-
kéw i pokieruje wlasciwe swoim zyciem™.

Derefleksja

W logoterapii fundament stanowi relacja miedzy dwiema osobami®. Ta metoda
wykorzystuje dwie specyficzne mozliwosci kazdego bytu ludzkiego: zdolnos¢ do
samotranscendencji i samodystansowania sie. W praktyce, najprosciej mowiac,

* Tamze. s. 14-15.

¥ Dialog sokratejski w najprostszym ujeciu polegal na stawianiu jak najwiekszej liczby pytan danej
osobie przez nauczyciela, aby w ten sposob pobudzi¢ ja do my$lenia i aby poszukiwanie odpowiedzi
mialo charakter aktywnego zaangazowania wychowanka. Wazne, aby uzyskana wiedza nie byla po-
zyskiwaniem gotowych informacji, ale byta wynikiem wlasnych przemyslen i poszukiwan.

' WoLickl1. Logoterapeutyczna koncepcja. s. 144-145.

3 Sam termin ,relacja” (relatio) wywodzi sie z filozofii i w jezyku metafizyki oznacza ,,odniesienie
jednego bytu do drugiego”. M. WoLICKI. Relacje osobowe. Sandomierz 2008 s. 11.
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dzialanie tej metody polega na przestawieniu w pewnym sensie dotychczasowych
schematéw myslowych wychowanka. A wiec jesli dotychczas byt skupiony tylko na
sobie i wszystkie dziatania podporzadkowywal swoim egocentrycznym celom, to
w oparciu o derefleksje przewarto$ciowuje swoje myslenie i bardziej otwiera sie na
grupe, zaczyna z nig wspoldziata¢ i zauwaza jej potrzeby, a wiec rozwija w jakims
stopniu potrzebe uspolecznienia.

Modulacja postaw

Ta metoda jest z kolei idealnie dostosowana do zmiennosci zachowan w zaleznosci
od okolicznosci, w jakich si¢ znajdujemy. Czesto bywa tak, zZe dane zachowania sa
nieadekwatne do danej sytuacji, a metoda modulacji daje szansg, aby uwalnia¢ po-
prawne mechanizmy dziatan. To pozwala naprawia¢ niepoprawne dziatania, zapo-
biega takze blokowaniu sil istniejacych w kazdym z nas, aby pokonywac¢ trudnosci
zyciowe, nawet jesli wydaje nam sig, ze dana sytuacja przerasta nasze mozliwosci*.

Kolejny wazny element Franklowskiej koncepcji wychowawczej to model na-
uczyciela. Tutaj spotykamy si¢ z dwoma wzorcami.

Nauczyciel wyktadowca

Kluczem do tego modelu jest autentyczno$¢ samego pedagoga, w praktyce musi
przyktadem zycia dawa¢ $wiadectwo o tym, o czym moéwi. Tylko w ten sposéb
moze osiggna¢ zamierzony efekt wychowawczy, kiedy sam jest prawdziwy w tym,
co robi w zyciu codziennym.

Nauczyciel wychowawca

W tym przypadku chodzi o to, aby wychowawca pomdgt w dyskretny, subtelny,
aczkolwiek skuteczny sposob odnalezé sens zycia wychowanka. Nie chodzi o to,
aby zdecydowal za niego, ale aby takze dajac przyklad swoja postawa zyciowa,
swoim dazeniem do realizacji celéw zyciowych, zarazil mlodego czlowieka i tak
realizowal ten skomplikowany proces wychowawczy. Trzeba pamietac, ze w wy-
chowaniu niezwykle istotng role odgrywa wzor osoby wychowawcy czy nauczy-
ciela. W tym modelu przywiazuje si¢ duza wage do tego, aby nauczyciel byt §wiad-
kiem istnienia zycia duchowego w czlowieku, bo to pobudza t¢ sfere do zycia takze
w wychowanku. Respekt dla istnienia sfery duchowej pociaga w konsekwencji
respekt dla godnosci osoby ludzkiej w kazdym jej wymiarze, a przede wszystkim
pomaga uswiadomi¢ wychowankom, Ze oni takze majg wtasng ,,wole sensu’, ktéra
musza odkry¢ i realizowa¢. Dlatego w tym modelu tak wazne jest, zeby nauczyciel
mial $wiadomos¢ tego, iz sam w jakims stopniu jest modelem i wzorcem dla swo-
ich podopiecznych®.

32 Zob. WoLIckl1. Logoterapeutryczna koncepcja. s. 148-150.
3 Tamze. s. 155-164.
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To na co szczegolnie warto zwrdci¢ uwage w tej logoterapeutycznej koncep-
cji wychowawczej i co stanowi o jej wyjatkowej oryginalnosci, to uwarunkowania
wewnetrzne i zewnetrzne procesu wychowawczego.

W uwarunkowaniach wewnetrznych fundamentem jest kompleksowy obraz
czlowieka, w ktéorym wyrdznia si¢ trzy wigzace elementy: duchowosé, wolnosé
i odpowiedzialno$¢, ktore z kolei tworzg tzw. ,wole sensu”. A ta lezy u podstaw
wszelkich motywacji tworczych w kazdym czltowieku. W zwigzku z tym logotera-
pia ukazuje pelny, nieredukcjonistyczny obraz czlowieka, co jest niezbedne, aby
mowi¢ o kompleksowym i skutecznym wychowaniu.

Kolejny bardzo wazny element, ktory eksponuje Frankl, to ,,moc oporu du-
cha” Uwaza on, Ze wlasnie ta zdolnos¢ istniejaca w sferze naszej duchowosci jest
kluczem do przeciwstawiania si¢ réznym ztym sklonnosciom i popedom, a to ko-
lejny czynnik wychowawczy, bardzo skuteczny i potrzebny. Jako ostatnie, réwnie
wazne elementy wychowania wymienia: wole sensu i dazenie do samorealizacji. Te
dwa aspekty spojnie ze sobg wspolgraja, konkretyzujg dzialanie kazdego czlowie-
ka w kierunku osiagania zamierzonych celéw na drodze wtasnego rozwoju, ktéry
w konsekwencji prowadzi do samorealizacji, co stanowi ostateczny cel wychowaw-
czy. W logoterapii komplementarnos¢ tego systemu wychowawczego polega na
tym, ze nie pomija zadnej sfery ludzkiej egzystencji, dlatego jest taka trafng, calo-
$ciowg i skuteczng wizjg wychowania.

Oprocz wewnetrznych czynnikéow wychowawczych, réwnie wazne sg uwa-
runkowania zewnetrzne. Wymienia tutaj Frankl realnie istniejace, obiektywne
sensy, ktore utozsamia z realnie istniejacym $wiatem rzeczy i osob, ktore istniejg
obiektywnie poza nami, ale maja $cisty wplyw na nasze zycie. Drugi element to
obiektywne wartosci, w ktérych warto$¢ najwyzszg utozsamia z nadsensem, czyli
nadosobg. Wlasciwie te poszczegolne elementy czastkowe, skladajace si¢ na pro-
ces wychowawczy wedlug Frankla, tworzg ostatecznie droge do przyjecia istnienia
Absolutu, z ktérym utozsamia uprawomocnienie wszystkich senséw parcjalnych.
Identyfikuje ten Najwyzszy Sens z Bogiem, ktory jest Najwyzsza Wartoscia, sensem
wszystkich sensow i celem ostatecznym, do ktorego zmierza nasze zycie. Poniewaz
poznanie Absolutu nie jest nam dane bezpos$rednio, ale jest nieustanng drogg po-
szukiwania przez cale Zycie i poznawania Jego doskonatosci, dlatego tez proces
wychowania i ksztaltowania czlowieka ma w sobie pewna adekwatnos¢ do eta-
powosci procesu poznawczego Absolutu®. Przy czym trzeba znaczy¢, ze Frankl
nie traktuje takiego zalozenia jako kategorycznego imperatywu w procesie wycho-
wania, zostawia tutaj otwartg kwestie wolnosci i niezaleznosci $wiatopogladowej
(w zadnym przypadku nie narzuca idei Absolutu — Boga jako koniecznej), ale wy-
raznie przekonuje o stusznosci wlasnie takiej koncepcji wychowawczej, jaka re-
prezentuje.

3 Tamze. s. 31-61.
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Oczywiscie w koncepcji Franklowskiej spotykamy takze takie wazne ele-
menty wychowania, jak srodowisko rodzinne, szkolne i rowiesnicze. Podobnie jak
w innych modelach, sg one bardzo wazna silg sprawczg ksztattujacg mtodego czlo-
wieka, cho¢ Frankl podkresla, ze najwiekszy udzial procentowy w wychowaniu
przypada samemu wychowankowi. On sam w najwiekszym stopniu moze siebie
poprawnie uksztaltowaé, przy wspotpracy i pomocy innych. Méwigc o kierunkach
wychowawczych wyrdznia trzy. Pierwszy — wychowanie religijne — zmierza przede
wszystkim do ustalenia relacji miedzy Bogiem a cztowiekiem, drugi - wychowanie
moralne - skupia si¢ ponad wszystko na ksztaltowaniu postawy odpowiedzialno-
$ci za wszystkie swoje czyny, i trzeci kierunek — wychowanie spoteczne - z kolei
zmusza do przyjmowania odpowiedzialnosci juz nie tylko za siebie, ale takze za
spolecznos$c, z ktdrg jednostka egzystuje®.

Tak pokrétce w najwazniejszych zalozeniach przedstawia si¢ koncepcja wy-
chowania wedlug V.E. Frankla. Oczywiscie, powyzsze opracowanie nie wyczerpuje
tematu ostatecznie, ale istotg tego artykutu jest uchwycenie tego, co stanowi fun-
dament i klucz do zrozumieniu Franklowskiej pedagogiki.

Z AKONCZENIE

Omowione powyzej zagadnienia, dotyczace logoterapeutycznej koncepcji wycho-
wania V.E. Frankla, sg probg ukazania nowego modelu wychowania, opartego na
elementach analizy egzystencjalnej i logoterapii, ktdra zyskuje w dzisiejszych cza-
sach coraz szersze grono zwolennikéw. Przedstawienie tego zagadnienia w sposéb
jak najbardziej czytelny, zrozumialy i konkretny dla potencjalnego odbiorcy jest
zasadniczym zamierzeniem tego artykulu. Wyjscie od bazy historycznych uwa-
runkowan rozwoju wychowania, w wymiarze bardzo ogdlnym, poprzez krétka
charakterystyke najbardziej popularnych obecnie systemdw wychowawczych jest
znakomitg podstawg dla poréwnania z Franklowska koncepcja wychowania. W ten
sposob zdecydowanie latwiej wykaza¢ komplementarnos¢ i optymalno$¢ logote-
rapii Frankla oraz jej przewage nad innymi modelami wychowania. Szerokie spek-
trum dzialania, ktére logoterapia obejmuje w swoich zalozeniach, jest bezsprzecz-
nie jednoczesnie najbardziej kompleksowym ujeciem natury ludzkiej w procesie
wychowawczym. Oczywiscie, logoterapia, tak jak inne modele wychowania, z pew-
nos$cig moze by¢ jeszcze udoskonalana i odkrywana, tak jak nieustannie odkry-
wana jest zagadkowo$¢ natury czlowieka i jego ziemskiej wedrowki, ale wydaje sie
ze na tle istniejacych wspolczesnie koncepcji wychowawczych ta jest najbardziej
bliska ideatowi i daje nadzieje na realizacje procesdw wychowawczych skutecznie
i z sukcesem.

¥ Tamze.s. 111-119.
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COMPLEMENTARITY OF THE LOGOTHERAPEUTIC
MODEL OF EDUCATION OF VIKTOR EMIL FRANKL
IN MODERN PEDAGOGY

Summary

The term of logotherapy was introduced into the science by V. E. Frankl and it refers to the
psychotherapeutic method formulated by him. Firstly, the paper describes historical note
of education, then it characterizes the most essential education models existing in the mo-
dern pedagogy and at last it validates rightness of the education conception of V. E. Frankl
and its advantage over other educational models.

Ttum. Jarostaw Sempryk

Stowa kluczowe: V.E. Frankl, logoterapia, koncepcja wychowania, pedagogika, psycholo-
gia humanistyczna.

Key words: V.E. Frankl, logotherapy, conception of education, pedagogy, humanistic psy-
chology.
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